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بسـم الله الرحمن الرحيم
الـمقـــدمـــة   
     لم تكن مشكلتنا اللغوية ـ فـي يوم من الأيام ـ مشكلة  تعليمية تربوية فحسب ، بل كانت منذ أواسط عصر الخلافة الراشدة إلى يومنا هذا ـ أحد أبـرز همومنا  السياسية والاجتماعية والثقافـية والدينية ... 
   لقد نشأ الدرس اللغوي العربي بقرار سياسي ـ على الأرجح ـ  وكانت نشأته تعليمية فـي جوهرها ، تستهدف شـريحتـين من الـمجتمع : 
· الداخلين فـي الإسلام من غير العرب .    
· ناشئة العرب الذين أخذ اللحن والعجمة يسريان على ألسنتهم . 
 وكان على الـمفكرين والعلماء الـمهتمين بالشأن اللغوي أن يقوموا بعمل تأسيسي أوَّلي ذي فروع ثلاثة : 

· جمع ألفاظ اللغة وتفسير دلالاتها.  
· جمع أشعار العرب وأخبارهم وخطبهم ومأثور أقوالهم ومحاوراتهم... 
· استقراء بُنى الألفاظ والتراكيب اللغوية والأساليب البيانية ، واستنتاج القواعد والأعراف والأحكام الضابطة لها .   
    فأصبح لكل فرع منها علماؤه الـمختصون وأعلامه الـمشـهورون ، الذين يفد إليهم طلاب العربية ، ويتزاحمون بين أيديهم قارئين ومستمعين وملازمين . 

   وبناء على اختلاف محاور اهتمام هؤلاء العلماء ، واختلاف رؤيتهم للمحتوى اللغوي ـ اختلفت مداخلهم لتعليم اللغة ، وتباينت عمليات التعلم والتعليم بينهم . ويمكن للراصد أن يلخص ذلك كله فـي نظريتين عامتين ، تحتهما ثلاثة مداخل أساسية : 

1. نظرية اكتساب اللغة ، وتحت هذه النظرية مدخلان : 
1. الانغماس اللغوي ، بالرحلة إلى جزيرة العرب ومخالطة فصحاء العرب واكتساب اللغة عنهم بالاستماع والـمشافهة.  
2. محاكاة الانغماس اللغوي ، بحفظ أكبر قدر ممكن من فصيح كلام العرب وأشعارهم ومحاوراتهم وخطبهم .. فضلا عن حفظ القرآن الكريم ، والحديث النبوي الشريف.  
     وهو الـمدخل الذي ارتضاه جمهور الشعراء والكُـتـًّاب والخطباء ، وبه أشاد ابن خلدون ، بل عدَّه الـمدخل الصحيح لتعليم العربية ، قال فـي الـمقدمة (ووجه التعليم لمن يبتغي هذه الملكة ،  ويروم تحصيلها ، أن يأخذ نفسه  بحفظ كلامهم القديم ، الجاري على أسالــيبهم ، من القرآن ، والحديث ، وكلام السلف ، ومخاطبات فحول العرب  في أسجاعهم ، وأشعارهم ، وكلمات المولدين أيضا في سائر فنونهم ؛ حتى يتــنزَّل لكثرة حفظه لكلامهم من المنظوم والمنثور منزلة من نشأ بينهم ، ولُقِّن العبارة عن المقاصد منهم ، ثم يتصرف بعد ذلك في التعبير عما في ضميره على حسب عباراتهم ، وتأليف كلماتهم ، وما وعاه وحفظه من أساليبهم، وترتيب ألفاظهم؛  فتحصل له هذه الملكة بهذا الحفظ والاستعمال، ويزداد بكثرتهما رسوخا وقوة،  وعلى قدر  المحفوظ،  وكثرة  الاستعمال،  تكون جودة المقول المصنوع نظما ونثرا. ومن حصل على هذه الملكات فقد حصل على لغة مضر، وهو الناقد البصير بالبلاغة فيها. وهكذا ينبغي أن يكون تعلمها). 

2. نظرية تعلم اللغة ، وتحت هذه النظرية مدخل واحد ، هو : 
3. الـمدخل النحوي ، وفيه يتعلم الطالب قواعد النحو والصرف ، ويستظهرها ؛ ليطبقها فـي أدائه اللغوي .  يقول ابن جني فـي الخصائص (النحو : انتحاء سمت كلام العرب في تصرفه ، من إعراب وغيره ، كالتثنية والجمع والتحقير والتكسير  والإضافة والنسب والتركيب وغير ذلك ؛  ليلحق من ليس من أهل اللغة العربية بأهلها في الفصاحة فينطق بها وإن لم يكن منهم ،  وإن شذ بعضهم عنها رد به  إليها).    
     ويمكن للراصد ـ أيضا ـ أن يسجل بإعجاب ما حققته نظرية اكتساب اللغة من نجاحات باهرة ، تتجلى على ألسنة الشعراء والأدباء والفصحاء على مر العصور الإسلامية إلى يومنا هذا ، فـي حين أخفقت نظرية تعليم اللغة بمدخلها النحوي إخفاقا ذريعا ، حتى مع كبار النحاة أنفسهم . يقول ابن خلدون : 
(وكذلك تجد كثيرا من جهابذة النحاة ، والمهرة في صناعة العربية المحيطين علما بتلك القوانين ، إذا سئل في كتابة سطرين  إلى أخيه  أو  ذي مودته ، أو شكوى ظالمه ، أو قصد من قصوده ، أخطأ فيها الصواب ، وأكثر من اللحن ، ولم يُجِد تأليف الكلام لذلك ،  والعبارة عن المقصود فيه على أساليب اللسان العربي .  المقدمة) .
ويقول الـمبرد : 

   ليس أحد فـي زماني إلا وهو يسألني عن مشكل من معاني القرآن ، أو مشكل من معاني الحديث النبوي ، أو غير ذلك من مشكلات علم العربية . فأنا إمام الناس فـي زماني هذا ، وإذا عرضت لي حاجة إلى بعض إخواني وأردت أن أكتب إليه شيئا فـي أمرها أحجم عن ذلك ؛ لأني أرتب المعنى ، ثم أحاول أن أصوغه  بألفاظ مرضية ، فلا أستطيع ذلك . (عن  المثل السائر/ ابن الأثير)
   ونحن على يقين أن هذه العبر التاريخية لم تكن غائبة عن أذهان الـمخططين للتربية اللغوية فـي مطلع هذا العصر ، عصر الـمدرسة ، والتعليم الإلزامي ، ولا هي غائبة عن أحد اليوم . ولكننا استمرينا أخطاءنا ، ودعانا تعصبنا للـمدخل النحوي ، وإعجابنا بـبنيته الـمعرفية ، وصياغته الـمنطقية ، وحجاجه العقلي ... إلى إكباره فـي ذاته ، وأبت علينا أنفسنا أن نفرَّط فـي شيء منه . 
    وإذا كان دعاة تيسير النحو العربي عالجوه من زاوية الصعوبة ، ودعاة النحو الوظيفي عالجوه من زاوية الـمنفعة الأدائية ـ فإنهم جميعا لم يتجاوزوا نقطة التشذيب والتهذيب والحذف والتبسيط . فأوقعوا الـمعلمين وصانعي الـمناهج فـي  مشكلة أشد صعوبة مما هربوا منه .  فعلى سبيل الـمثال دعا أصحاب النحو الوظيفي إلى تخليص الدرس النحوي من الـمبنيات ، وجاء صانع الـمنهج ليلبي دعوتهم ، فأراد أن يعلم الطلاب أن " المبتدأ والخبر مرفوعان " و أن علامة رفعهما واحدة من ثلاث "الضمة ، الواو ، الألف" ثم واجهته جملة ، مثل :  "هذا كتابٌ"  فماذا عساه أن يصنع بالـمبتدأ "هذا"؟ وكيف له أن يحدد علامة إعرابه؟ وقس على ذلك كل وظيفة نحوية يمكن أن يشغلها اسم مبني ، أو معرب بحركة مقدرة ، وكل وظيفة نحوية تشغلها جملة أو شبه جملة ... وهكذا يتضح للـمعلم وصانع الـمنهج ـ فـي كل مرة ـ أن تلك الدعوات لاتثبت للتطبيق العملي ، ولا تستقيم معها صناعة منهج نحوي . 
  فالقضية إذًا ليست قضية حذف وتبسيط ، وإنما هي قضية إعادة هيكلة وبناء للنحو العربي الـتعليمي ، وقضية التخلي الـمتعمد عن فكرة الإعراب والتحليل النحوي . 

  وهذا ما حاولنا أن نتبناه ونطبقه فـي (وحدة الكفاية النحوية) من منهج الكفايات اللغوية ، فأجرينا التعديلات الأولية التالية : 

1.   قصر الدرس النحوي على الـمفردات الـمعربة التي تظهر عليها علامات الإعراب الأصلية والفرعية، وما يطرأ على علاماتها من تغيير بدخول العوامل النحوية عليها.   
2. التخلي عن فكرة الإعراب  تخليا جزئيا ، إذ ما زلنا نحدد الوظائف النحوية للـمفردات الـمعربة .

3. تقديم نصوص أدبية وعلمية وفكرية منتقاة من القديم والحديث تلامس حاجات الطلاب العقلية والنفسية ؛ لتكون أدعى إلى تفهمها و التفاعل معها ، وتوظيف مفرداتها وأساليبها فـي أدائهم اللغوي. 
4. التركيز على ممارسة اللغة: قراءة وإلقاء ، وكتابة ، ومحادثة ، ونقاشا ، وتحدثا مخططا ومرتجلا ... 
   وكما أنك تؤمن بأن اكتساب اللغة لايمكن أن يتم إلا بممارسة اللغة ، فكذلك نحن نشاركك الرأي ونشاطرك الرؤية ، ولذلك أعنَّاك بمقرر يركز على الـممارسة اللغوية ، وخصصنا لذلك ـ بجانب النشاطات الأدائية فـي وحدة الكفاية النحوية ـ وحدتين تدريبتين ، هما " الاتصال الكتابي"  و "التواصل الشفهي" بينما خصصنا وحدة "الكفاية القرائية" لمهارات التعلم والتبين . وخصصنا "الكفاية الإملائية" لمهارات الصحة فـي الرسم الكتابي . 

   هذه هي منهجتينا فـي مقرر الكفايات اللغوية ، التي خبرتها فـي الـمقررين السابقين ، ورأيتها واضحة جلية فـي وثيقة الـمنهج ، ونلخصها لك الآن فـي الخطاطة التالية : 
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هذه الـمنهجية اللغوية صُممت تعليميا تحت مظلة عدد من الـمبادئ التربوية :
1. مبدأ التدريب ، بدلا من التعليم . إن الـمهم فـي التدريب ، هو (الأداء / إنتاج اللغة ) بينما الـمهم فـي التعليم ، هو ( الـمعرفة ) . 
2. مبدأ الإتقان ، بحيث يصل الطلاب جميعهم إلى درجة محددة من إتقان الإداء . 
3. مبدأ نشاط الـمتعلم .  أو مبدأ ( الـمعلم الـصامت ) ، فالطالب : يقرأ ، ويبحث ، ويستقصي ، ويستنتج ، ويؤدي النشاطات والتدريبات ... دون أي تدخل من الـمعلم سوى : إدارة الصف ، وتقويم الأداء . 
4. مبدأ رعاية الفروق الفردية ، وهو مبدأ يمكن تحقيقه باتباع الأساليب التالية : 
1. تنويع نشاطات التعلم وأساليب العرض .. لتراعي أنماط الذكاء الـمختلفة لدى الطلاب ، وتفضيلاتهم فـي  التعلم . 
2. التأكد من تساوي الطلاب فـي الـمعارف والمهارات القبلية اللازمة للتعلم الجديد . 
3. التقويم الـمستمر ، من أجل إعطاء كل طالب ما يكفيه من الوقت للتعلم والإتقان . 
   الأوصاف الـمفترضـة للـمتعلم  
   إنك تقدم مقرر الكفايات اللغوية (عرب3) لطالب قد اجتاز بنجاح مقررين لغويين هما  (عرب1+2) وحقق جميع أهدافهما ، أو معظمها . و يُـفتـَرض الآن أنه قادر على :  
1. ضبط الـمكونات الأساسية للجملة العربية ، ومتمماتها الـمنصوبة والـمجرورة  بالعلامة الإعرابية الـمناسبة لنوع الـكلمة ، دون أي خطأ. 
2. كتابة الهمزة فـي أول الكلمة ووسطها وآخرها دون أي خطأ . 
3. استخدام علامات الترقيم فـي مواضعها الـمناسبة ( كتابة ) ، وحسن توظيفها وقفا وتنغيما ( إلقاء ) . 
4. التزام أعراف الكتابة وتنظيم الـمكتوب فـي إنتاجه الكتابي ،  والإفادة من تلك الأعراف فـي فهم الـمقروء وسرعة الـقراءة . 
5. تطبيق خطوات الـقراءة الـمركزة للاستذكار ، وما تتطلبه من إستراتيجيات وعمليات . 
6. اتباع سلسلة من الخطوات ، و العمليات .. لقراءة النصوص الأدبية وتحليلها وتقويمها.  
7. تحليل البنى الفنية والبلاغية والـمعنوية والثقافية للنصوص الأدبية . 
8. اتباع خطوات علمية متقنة للإنتاج الكتابي : جمع الـمعلومات وتصنيفها ، تحديد الأفكار الرئيسة ، تصميم مخطط الـموضوع ، الكتابة  الـماهرة ( المهارة فـي اختيار العنوان ، وكتابة الـمقدمة والخاتمة ، وتسلسل الأفكار ) . 
9. كتابة نصوص أدبية " وصف ، مذكرات ، قصة " ملتزمة بالعناصر الفنية لتلك الفنون ، وذات مستوى بلاغي عالي الـمستوى . 
10. فهم الـمسموع وتلخيصه وتدوين الـملحوظات حوله . 
11. التواصل الاجتماعي الذكي الناجح الـمبني على مهارات الذكاء : الذاتي والانفعالي والاجتماعي واللغوي .  
    عزز هذه الكفايات ، وطورها ، وعمقها ، ثم انطلق منها لتضيف وتبني . واجعلها دائما الأساس لكل جديد . 
نواتج التعلم الـمستهدفة                  
  إن نجاح التدريب ،  وفاعلية الـممارسات الـصفية ، و معايير اجتياز الطالب لهذا الـمقرر  تتمثل فـي قدرته على تحقيق النواتج التالية : 

1. ضبط الـمكونات الأساسية للجملة العربية ، ومتمماتها الـمنصوبة والـمجرورة ، والتوابع ، والأساليب النحوية .. بالعلامة الإعرابية الـمناسبة لنوع الـكلمة .   

2. تجنُّب أي خطأ إملائي فـي رسم : الألف آخر الكلمة ، وما يتصل أو ينفصل من الكلمات العربية ، وما يزاد أو يحذف  من بنية الكلمة . 
3.  قراءة النصوص العلمية والفكرية قراءة تحليلية ناقدة : تكشف عن معانيها الظاهرة ، وتستنتج أهدافها وأفكارها الـمضمنة ، وتحاكم مقولاتها وضمنياتها محاكمة علمية واعية ، وتنطلق منها لإبداع حلول ومقولات جديدة .  
4.  كتابة وصف علمي دقيق للظواهر والتجارب والـمجالات العلمية . 
5. استخدام الأدلة والبراهين والحجج الـمنطقية بغرض إصدار الأحكام العلمية، وإثبات الأفكار أو دحضها.  
6.  استخدام مهارات الإقناع والتأثير الوجداني فـي تواصله الشفهي مع الآخرين . 
الـمكونات العامة لكتاب الطالب ، وطريقة تنفيذها   

	م
	مكونات الوحدة
	كيفـــــية الـتـــــنـفـــــــــــــــــــــــــــــــــــيذ

	
	
	دور الـمعلـــم
	دور الـطـــالـــب

	1
	دليل الوحدة

الهدف : تحديد موضوعات الوحدة ، وأهدافها ، وأساليب التــقــويم ، ومراجع التعلم  
	ـ تـوضيح عناصـر الدليل بعد عرضه بالبوربوينت ، أو على شفافية ، أو بكتابة عناصره الرئيسة على السبورة  
ـ اقـتراح مراجع التعلم الـمناسبة فـي حالة عدم توفر الـمراجع الـمنصوح بها أو ظهور ما هو أفضل منها . 
	  قـراءة عناصر الدليل ، مع التركيز على : الأهـداف ، والإرشادات ، وأساليب التـقويم .   
اقـتــناء مرجع واحد على الأقـل ،   واصطحابه إلى الـمدرسة فـي حال  طلب الـمعلم ذلك . 

	2
	النشاطات  التمهيدية

الهدف : تأكيد التعلم القبلي اللازم للتعلم الجديد .

التهيئة لموضوعات الوحدة  
	· تـوزيع النشاطات إلى : 

   أ. صـفـية / منـزلية 

   ب.  فـردية / جـماعية 
· تـقويم أداء الطلاب 
· تـنظيم عروض الطلاب لـملخصاتهم . 
	أ. يـنفذ النشاطات بدون أي مساعدة من الـمعلم . 

ب. يلخص الـمعارف والمهارات موضوع الأنـشطة . 

ج. يعرض تلخيصه على الـمعلم وعلى زملائه   

	3
	الاختبار القبلي

الهدف : قياس درجة إتقان الطلاب للتعلم القبلي ، ومدى خبرتهم بالـموضوع الجديد . 
	· يكلف الطلاب بأداء الاختبار داخل الصف . 
· يصحح الاختبار من درجة يقترحها هو فـي حدود الدرجة الـمخصصة للاختبارات 
· يقسم الطلاب إلى فئات فـي ضوء نتائجهم ، ويتعامل مع كل فئة بما يناسبها .   
	ينفذ الاختبار بـمفرده دون أي مساعدة من الآخرين .

ينفذ نشاطات إضافية تهدف إلى تمكينه من الـمعلومات القبلية ــ  إن لم يكن متقنا .  

	4
	الدروس الأساسية

( انظر : الأهداف التفصيلية لكل درس ) 
	· يحدد الـموضوع ، وأهدافه ، ويعلنها للطلاب 
· يعرض مخطط الدرس بالبوربوينت أو على شفافية ، أو على صحيفة ... 
· يدع الطلاب يـتأملون ، ويحللون ، ويستـنـتـجون . دون أي تدخل منه  فإذا شعر بعجزهم أمدهم بقليل من التلميحات : أسئلة قليلة ، توجيه انتباه ، كلمات مفتاحية ... 
	· يقرأ ، يلاحظ ، يـتـأمل ، يكتشف ، يصنف ، يستكمل جزئيات الاستـنـتاج  

· يـستعين بزملائه ، ويطرح الأسئلة على معلمه ـ إن وجد صعوبة . 
· يلخص ما توصل إليه ، ويعرضه على زملائه ومعلمه .   

	5
	نشاطات التعلم

الهدف : تكوين الاتجاهات وبناء الـمهارات  
	· يصنف النشاطات إلى : 

   أ. صـفـية / منـزلية  
   ب.  فـردية جـماعية 

· يشرح فكرة النشاط وطريقة الحل

· يـنظم عروض الطلاب لـملخصاتهم .
· يـقوِّم أداء الطلاب 
	ينفذ النشاطات كما صنفها الـمعلم 

	6
	الاختبار الذاتي

الهدف : التأكد من تحقـق أهداف الوحدة أولا بأول  
	· يكلف الطلاب بأداء الاختبار داخل الصف . 
· يصحح الاختبار من درجة يقترحها هو فـي حدود الدرجة الـمخصصة للاختبارات . 
· يقسم الطلاب إلى فئات فـي ضوء نتائجهم ، ويتعامل مع كل فئة بما يناسبها .   
	ينفذ الاختبار بـمفرده دون أي مساعدة من الآخرين .

ينفذ نشاطات إضافية تهدف إلى تمكينه من الـمعلومات والـمهارات موضوع الدرس أو الدروس التي يقيسها الاختبار  ــ  إن لم يكن متقنا .  



	7
	نشاطات الغلق

الهدف : تــلخيص التعلم للطلاب ذوي القدرات الضعيفة على الـمثابرة والتركيز   
	يكلف الطلاب بأداء النشاطات ، مع التركيز على الطلاب غير الـمتقنين ؛ ليرى أثر الـمادة الـمبرمجة على تعلمهم . 

يستمع إلى إجابات الطلاب و ينظم عروضهم ، و يقوِّم أداء الطلاب . 
	يـنفذ جميع النشاطات 

يعرض الإجابات  على زملائه  

	8
	الاختبار البعدي

الهدف : قياس درجة إتقان الطلاب لأهداف الوحدة  
	· يكلف الطلاب بأداء الاختبار داخل الصف . 
· يصحح الاختبار من درجة يقترحها هو فـي حدود الدرجة الـمخصصة للاختبارات . 
· يقسم الطلاب إلى فئات فـي ضوء نتائجهم ، ويتعامل مع كل فئة بما يناسبها .   
	ينفذ الاختبار بـمفرده دون أي مساعدة من الآخرين .

غير الـمتقن : ينفذ نشاطات إضافية تهدف إلى تمكينه من الـمعلومات والـمهارات موضوع ( الوحدة ). 

الـمتقن : ينفذ نشاطات إثرائية ، إذا كان الـمعلم مضطرا لإضافة بعض الوقت لغير الـمتقنين . 

	9
	الـمواد الـمبرمجة

الهدف : مساعدة الطلاب غير الـمتــقنين على تحقيق أهداف الوحدة .  
	( فـي ضوء نتائج الاختبار الذاتي ) يحدد الطلاب الذين يلزمهم قراءة الـمادة الـمبرمجة ، وهم الطلاب غير الـمتقنين. 

يشرح طريقة قراءتها .   
	يستخدم مسطرة خشبية لتغطية الإجابة 
يقرأ بنود الـمادة الـمبرمجة ، ويستجيب للـمثير فـي نهاية كل بند . 

يتأكد من صحة استجابته بالنظر إلى الإجابة الصحيحة . 

يعيد قراءة البند حين يخفق في الإجابة   


	تــقويم أداء الطلاب فــي مـقرر الكفايات اللغوية ( عرب 3 )

	1

	طريقة التقويم
	· الدرجة الـمخصصة لـمقرر الكفايات اللغوية هي (100  درجة ) مـقـسمة بــين الكفايات اللغوية بحسب الوزن النسبي لكل كفاية :  

الكفاية

الدرجة

الكفاية النحوية

 15 درجة 

الكفاية الإملائية 

15 درجة 
الكفاية القرائية 

 25درجة
كفاية الاتصال الكتابي 

 20 درجة
كفاية التواصل الشفهي 

 20 درجة
الـمواظبة

5 درجات
· يقوَّم أداء الطلاب فـي الكفايات اللغوية تـقويما مستمرا  . ويكون الـمعلم قد انتهى من تقويم أداء طلابه فـي كل كفاية قبل أن ينتقل إلى غيرها. 

· الدرجة النهائية للطالب فـي مقرر الكفايات اللغوية  = حاصل جمع درجاته فـي الكفايات اللغوية الخمس  + درجة الـمواظبة .
· يكون الطالب ناجحا فـي الـمقرر إذا كان مجموع درجاته  ( 50  درجة فأكثر ) .   

	2
	مفهوم التـقويم الـمستمر
	ينظر التربويون إلى التقويم  على أنه جزء من مكونات (الدرس) وليس عملية منفصلة تتم فـي  وقت مخصص من الدرس أو الوحدة أو الفصل الدراسي . فالتعلم والتدريب والتقويم ثلاث عمليات تتم فـي لحظة واحدة، ففـي حين يقوم الطالب بعمليات التعلم وأداء النشاطات يكون الـمعلم مهتما بتـقويم أدائه .      

 فالتقويم الـمستمر معناه : متابعة أداء الطلاب وتقويمه ـ بأساليب مختلفة ـ أولا بأول  خلال فترة التعلم .   

	3
	أساليب التقويم

وزعت الدرجات  على  هذه الأساليب  ورصدت فـي كتاب الطالب
	أ. الاختبارات :  الاختبارات الـموجودة فـي كتاب الطالب + الاختبارت التي يصنعها الـمعلم ؛ بهدف التأكد من درجة الإتقان + الاختبارات التي يصنعها الـمعلم بهدف تحسين درجات الطلاب غير الـمتقنين . 

ب. الأداء الصفي : تـنفيذ النشاطات (الكتابية والشفهية ) ، (الفردية والجماعية) الـمقترحة فـي كتاب الطالب ، وتلك التي يمكن أن يضيفها الـمعلم . 

ج. البحث والتعلم الذاتي : النشاطات التي يقوم بها الطالب من تلقاء نفسه أو يكلفه بها الـمعلم أو يقترحها كتاب الطالب ، ويؤديها الطالب خارج الصف (داخل الـمدرسة أو خارجها)       

	4
	توظيف نتائج التقويم  
	بناء على نتائج الاختبارات ـ في كل وحدة ـ ، وأداءات الطلاب الصفية ، ونشاطاتهم غير الصفية ـ  ترد الاحتمالات الآتية : 

أ. جميع الطلاب متقنون :  أي حاصلون  على 50%  من درجة الوحدة فأكثر. فـفي هذه الحالة ينتقل الـمعلم مباشرة إلى الوحدة التالية . 

ب. جميع الطلاب غير متقنين : يجب على الـمعلم إعادة طرح مهارات الوحدة ، والتدريب الـمكثف عليها ، ثم إعادة التقويم . ولا ينتقل إلى الوحدة التالية حتى يطمئن على مستوى طلابه فـي الوحدة الحالية . 

ج. الغالبية من الطلاب متقنون :  ينتقل الـمعلم إلى الوحدة التالية ، ويكلف غير الـمتقنين بأداء (نشاطات علاجية ) تسهم فـي رفع مستواهم وتحسين أدائهم ، ثم يعيد تقويمهم . 

د. الغالبية من الطلاب غير متقنين : يجب إعادة التدريب على مهارات الوحدة ، مع تكليف الطلاب الـمتقنين بأداء ( نشاطات إثرائية ) تشغل وقتهم وتطور قدراتهم ومستوى تفكيرهم .       


ســجل الـمتابعة

الـمدرسة : ..............   الفصل الدراسي : ..................... العام الدراسي : ..................... 

	م
	أسماء الطلاب
	الكفاية ( ....................  )

	
	
	التعلم الذاتي  (    ) 
	الاختبارات   (   )
	الأداء الصفي  (    )
	الـمجموع

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


سجل الدرجات النهائية للطلاب
الـمدرسة : ..............   الفصل الدراسي : ..................... العام الدراسي : ..................... 
	م
	أسماء الطلاب
	الكفاية النحوية
	الكفاية

الإملائية
	الكفاية

القرائية
	الاتصال

الكتابي
	التواصل

الشفهي
	الـمواظبة
	الـمجموع

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	


قبل البدء

أولا :    نأمل أن تخصص الدرس الأول لـمناقشة ما يلي : 
· التعريف بـمنهج الكفايات اللغوية ، و محتوياته ، ومبادئه ، والأدوار التي سيقوم بها كل من الـمعلم والـمتعلم لتحقيق أهدافه . 

· توضيح أساليب التقويم الـمتـبعة فـي هذا الـمقرر ، وتوزيع الدرجات علىالأساليب الـثلاثـة فـي كل وحدة ، وكيفية تحسين درجات الطلاب غـير الـمتـقنين . 
· بيان الأساليب التي سـتستخدمها فـي معالجة دروس الكتاب ونشاطاته واختباراته. 
· تكليف الطلاب باقـتــناء مراجع التعلم للوحدات جميعها . ومن الأفضل أن تـتـفق مع طلابك على إنشاء مكتبة مصغرة فـي الفصل ، تحتوي على الـمراجع الـمنصوح بها ، وما تـقترحه أنت لطلابك من معاجم ومراجع إضافية .   
· إعطاء الطلاب قائمة بأسماء الـمراجع الـمناسبة الـموجودة فـي مكتبة الـمدرسة ، وقائمة بعناوين الـمواقع المهتمة بـتعليم اللغة العربية على الإنترنت ، و قائمة بالبرامج التلـفزيونية والإذاعية التي تـنمي قدرات طلابك اللغوية . 
ثانيا :    نأمل أن تـتـعاقد معنا على الـشروط  التالية  : 

1.   أنت  معلم لغة  = أنت معلم تفكير .  اللغة والتفكير وجهان لعملة واحدة .  وهذا يقـتضي : 

· لا تـشرح أي موضوع . لا تــتـبرع بالإجابة عن الأسئلة  والنشاطات . لا تـقدم الـمعلومة جاهزة للـطالب . دع  الطلاب يسـتنتجوا بأنفسهم ، و يتوصلوا للحل ، ثم يعرضوه  أمام الجميع  أعطهم فرصة للتعلم من بعضهم ، و إصلاح أخطائهم بأنفسهم .   
·  أعط كل نشاط حقه من الوقت . تريث عند كل نشاط ، لا حظ أن كل نشاط يخدم نوعا من الذكاء ، ويراعي نمطا من الـمتعلمين . لا تحرم الطلاب من تفضيلاتهم   ولا يدفعك  الحرص على   الـمعلومات إلى التركيز على الجانب الـمعرفـي  . 
2.   اللغة هي الكلام .  أعط النشاطات الشفهية جل وقتك و معظم تركيزك ، حتى النشاطات الكتابية  أنهها بنشاطات شفهية . تـمهل على الطلاب ، واصبر على  ضعف أدائهم ، كرر العمل معهم مرارا حتى تتحسن لغتهم ، وتزداد قدراتهم الشفهية .

3.  يحتوي كتاب الطالب على عدد من النشاطات الـمفتوحة ( التي ليس لها إجابة صحيحة معينة ) ، فلكل فرد إجابته الصحيحة الخاصة . لقد قصد من هذه النشاطات : تدريب الطلاب على ( بناء الـمعرفة ، وإنتاجها )  ـ  وإعطاؤهم الحرية فـي التعبير عن آرائهم ووجهات نظرهم ـ و إخراجهم من دائرة (قطعية الـمعرفة) التي تنشئهم عليها الـمدرسة . أعط الطلاب الحرية فـي حل هذه النشاطات ، واقبل جميع إجاباتهم ، ولا توحِّد عملهم . وبيِّن لهم كيف يختلف العلماء في جميع القضايا ، دون أن يحجر بعضهم على بعض .    
ثالثا :   قبل البدء فـي تنفيذ أي وحدة : 
    اعرض دليل الوحدة ، أوضِح الـموضوعات ، والأهداف ، وأساليب التـقويم ، وحثـهم على الانتــــفاع بالإرشـــادات ، واقـتـــناء مراجع التعـلم . 

   حدد درجة الإتقان التي تريد أن يبلغها طلابك محاولا رفعها إلى أقصى حدد ممكن . على ألا تقل عن 50  %   من الدرجة الـمخصصة للوحدة .  

اللـــغــة





وظيفة فكرية 





وظيفة تبادلية





مهاراتها





وظائفها





كتابة علمية وأدبية


قراءة نصوص علمية وأدبية


تواصل فكري إقناعي    





تواصل شفهي 


     





المحتوى





المحتوى





البيان





التبين








� .   هذا السجل مخصص لـمتابعة كل وحدة على حدة .  وفـي نهاية الوقت الـمخصص للوحدة يجب إشعار الطالب بالدرجة التي حصل عليها ، والإجراء الـمناسب له ، وإبلاغ ولي الأمر بمستوى أداء ابنه لفظيا ( ممتاز ، جيد جدا ... ) .  وعندما تستقر درجة الطالب النهائية فـي الوحدة  يتم رصدها فـي سجل الدرجات النهائية للطلاب . 







